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5. EL DIALOGO ENTRE
ANTROPOLOGIA E HISTORIA®

La antropologia y la historia tienen trayectorias convergentes.
Durantes varias décadas, investigadores de ambas disciplinas han
intentado conjugar sus fuerzas complementarias.! Los acercamien-
tos han sido significativos, a pesar de que muchas practicas institu-
cionales siguen separando a uno y otro gremio. En algunos paises,
la convivencia institucional de ambas disciplinas y la fuerza de la
presencia indigena en la formacion histérica obligaron a una colabo-
racion temprana, y actualmente muchos antropélogos y etnélogos

* Una primera version de algunas partes que integran este capitulo fue publicada
en el ano 1996 con el titulo "Historia y antropologia. ¢Es posible un acercamiento
metodolégico?”, ponencia presentada en el VI Encuentro Nacional de Historia de la
Educacion en México, Guadalajara.

1. De la antropologia, la lista incluye a investigadores como Bonfil, Evans Prit-
chard, Fabian, Friedrich, Roseberry, Sahlins, Sider, Wolf, entre otros. En el campo de
la historia, Braudel, Burke, Darnton, Davis, de Certeau, Ginzburg, Leroy Ladurie, Levi,
Lidkte, Mignolo y Sewell, entre otros, han abordado la dimensién cultural o antropo-
l6gica.
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realizan estudios sobre épocas pasadas. Ubicada en medio de am-
bas tradiciones, la etnohistoria ha desarrollado sus propias mane-
ras de integrar la dimensién temporal al trabajo antropoldgico. Los
historiadores, a su vez, buscan orientacidon en los textos teodricos de
la antropologia, para potenciar una nueva lectura de los documentos
de archivo y una interpretacion de otras fuentes que den cuenta de
la dimension cultural,

No obstante, si comparamos las formas de trabajar del historia-
dory del etnégrafo, encontramos serias diferencias. La antropologia
social nacié con una fuerte ruptura epistémica con el estudio de la
evolucién temporal de los fenémenos sociales. Los fundadores des-
cartaron la documentacion existente sobre los pueblos indios, como
los informes elaborados por burdcratas y misioneros, e insistieron
en la obligada estancia prolongada en el campo para la obtencion de
descripciones y apreciaciones validas. El etndgrafo tenia, asi, la ex-
cepcional oportunidad y responsabilidad, como afirmaba Malinows-
ki (1972), de ser “cronista” de los procesos que estudiaba. Esta ven-
taja se tradujo en una necesaria reduccion de la escala temporal y
espacial. En efecto, el etndgrafo sélo puede documentar lo que ob-
serva y escucha durante su permanencia en el campo. Las descrip-
ciones que elabora se limitan a lo que transcurre durante su estan-
cia alli 0, a lo sumo, a lo que le cuentan o muestran del pasado en
ese contexto. Desde la antropologia, se considera que nada puede
sustituir la experiencia personal del investigador en el campo. El
etnografo tiene la ventaja de construir una documentacién propia,
pero la manera de trabajar sobre esos documentos en la etapa de
analisis lo acerca al oficio del historiador.

El historiador, en cambio, desconfia de las fuentes documentales
Unicas, como el texto de un cronista, y finca su reconstruccién de los
hechos en la comparacion cuidadosa de multiples fuentes docu-
mentales distintas. El caracter mismo de su informacion amplia su
mirada mas allé de la circunscripcion espaciotemporal de un estu-
dio etnografico. Aun asi, las limitaciones en la documentacion exis-
tente son considerables (Guha, 1999). Lo cotidiano suele ser lo me-
nos documentado en los procesos sociales de escrituracion del
acontecer histérico (de Certeau, 1996). Sin embargo, existen novedo-
sos campos de la historiografia -la historia social, la historia oral,



los estudios subalternos, la historia de las mentalidades y la historia
cultural, entre otras- que se acercan a maneras de investigar de los
antropologos. Los historiadores también examinan los registros et-
nograficos hechos por antropélogos en distintas épocas, atendiendo
a las continuidades histéricas. A partir de estas formas de entender
el trabajo historiografico, ha sido posible avanzar en el acercamiento
entre las disciplinas.

Las herramientas metodoldgicas y conceptuales de la historia
han dado una mayor dimensién temporal y comparativa al estudio
de los procesos sociales actuales. No obstante, para el etndgrafo,
hacerse historiador plantea ya desde el comienzo cierta decepcion
ante los miles de documentos producidos por practicas de escritu-
raciény de conservacién sesgadas por la burocracia, el periodismo
y la politica. Dificilmente encontrara en ellos las sutilezas cotidia-
nas que suelen ser la materia prima de la antropologia. Para llegar
a estos niveles, tanto la antropologia como la historia se han provis-
to de una amplia gama de fuentes -los diarios, las cartas, las actas
de procesos judiciales, las autobiografias, las obras artisticas y el
registro fotografico- que dan idea de la vida cotidiana en épocas
pasadas. Cierta historiografia ha desarrollado formas de aproxi-
marse a estos documentos buscando evidencia de procesos y prac-
ticas culturales, de manera novedosa y cuidadosa (Darnton, 1984;
Davis, 1975; Ginzburg, 1980). Por otra parte, los antropélogos han
empezado a examinar materiales rutinarios de los archivos, bus-
cando detalles e indicios que normalmente no notan los historiado-
resy que cobran sentido a la luz de los estudios sobre las culturas
actuales.

Claude Lévi-Strauss, como muchos de ambas disciplinas, ha
contribuido al largo debate. Hace anos plante6 que la diferencia
entre la historia y la antropologia no radicaba en el objeto, el propo-
sito ni el método. Mas bien, argumentd, la historia atiende a las
“altas expresiones conscientes” de los fendmenos sociales; la etno-
logia, en cambio, pretende “la eliminacion de todo lo que se debe al
acontecimiento y a la reflexién”, para buscar “una arquitectura l6gi-
ca a los desarrollos histéricos”. Al mismo tiempo, Lévi-Strauss noto
que ambos caminos son indisociables: “Nada puede una sin la otra
[..].Todo buen libro de historia estd asi impregnado también de
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etnologia” (1977:24, 26). Aun asi, la busqueda de una convergencia
real entre historia y etnografia no siempre se ha dado sin contradic-
ciones.

BUSQUEDAS OPUESTAS

Dadas sus trayectorias, la antropologia y la historia parecian
caminar en direcciones opuestas. La antropologia social tendia a ser
ahistérica desde un principio. Buscaba estructuras universales y
cuestionaba el esquema evolucionista decimonédnico, afirmando que
no era posible determinar cuéal de dos estructuras culturales actua-
les era la méas “primitiva”. La historia, por su parte, tendia a ser
“acultural”, antes de que la revista de los Annales propusiera perci-
bir, bajo el devenir y los acontecimientos politicos, las estructuras
permanentes, la cotidianidad y las mentalidades. No obstante,
ambas disciplinas compartian numerosos vinculos tedricos y tema-
ticos, e incluso metodoldgicos, lo cual ha hecho inevitable el acerca-
miento. Asi, la busqueda de los nexos entre la historia y la etnogra-
fia se ha enriquecido en anos recientes.

A pesar de ello, al leer textos de diversos autores que han hecho
explicita esta convergencia, nos encontramos con un fenémeno
curioso: los caminos que parecian acercar unos a otros desemboca-
ron en posiciones opuestas. Cada disciplina ha buscado en la otra lo
que no encontraba en su propia historia. Siguiendo la tradicion de
los Annales, muchos historiadores han mirado hacia la etnografia en
busca de estructuras subyacentes para contrarrestar su tendencia
hacia lo événementielle (el acontecer). Historiadores como Braudel
(1966, 1986), Le Roy Ladurie (1979) y Le Goff (1996) buscaron en lo
cotidiano y en la vida material aquello que perdura, un sustrato casi
inmutable, de larga duracion, bajo el acontecer histérico. Esta
nocion de cultura es cercana a la concepcion que expresd Lévi-
Strauss. Hay ejemplos evidentes de tal continuidad: en México se
han estudiado circuitos de mercados entre pueblos que han funcio-
nado casi de la misma manera desde antes de la conquista, asi
como rituales que amalgaman sentidos prehispanicos con formas
espanolas.



Los antropdlogos, en cambio, tienden a buscar en la historia he-
rramientas para recuperar el acontecer y el cambio. Durante las
Ultimas décadas han modificado el concepto estatico y sistémico de
cultura que dominaba la disciplina para descubrir cémo las configu-
raciones culturales aparentemente inmutables han sido producidas,
reproducidas y transformadas bajo condiciones histéricas particula-
res, por actos histéricos fechables. Buscan devolverles la historia a
los “pueblos sin historia” [Wolf, 1987). Lo paraddjico es que justo
cuando los antropélogos reelaboran su concepto basico, el de cultu-
ra, en términos mas dinamicos e histdricos, los historiadores bus-
can integrar a su disciplina un concepto de cultura que enfatiza
estructuras continuas y duraderas. En esta mirada de una disciplina
hacia la otra, la antropologfa procura distinguir discontinuidades
histéricas, mientras que la historia espera encontrar estructuras
que expliquen continuidades fundamentales. Mientras la historia
camina hacia un concepto que los antropélogos ya desecharon, los
antropoélogos buscan conceptos, como el acontecer, que algunos
historiadores han cuestionado. Esto explica una de las tensiones en
el didlogo entre antropélogos e historiadores.

Este contraste se puede observar en dos libros sobre Méxi-
co: Los Principes de Naranja, de Paul Friedrich (1986), y Ambivalent
Conquests, de Inga Clendinnen (1987). Ambos autores hacen uso
explicito de enfoques y métodos tanto historiograficos como etno-
gréaficos. En el caso de Friedrich, el andlisis documental y las en-
trevistas con protagonistas del pueblo michoacano muestran los
profundos cambios que se generaron en la cultura indigena de la
region a partir de la construccién del estado posrevolucionario. En
cambio Clendinnen, al buscar la perspectiva maya sobre la con-
quista espafola de la peninsula de Yucatan, apoy6 su lectura de los
documentos antiguos en descripciones etnogréficas recientes de la
region maya. Ambos autores lograron interpretaciones novedosasy
sugerentes de los periodos analizados. Uno agrega el movimiento
histérico al estudio antropolégico; la otra agrega una dimension
antropoldgica casi atemporal al estudio de un periodo histérico. No
obstante, sus miradas tienen consecuencias distintas para repre-
sentar la cultura indigena, ya que el antropdlogo encontré cambios
profundos, mientras que la historiadora esperaba mostrar, no sin
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admitir “los riesgos de remar rio arriba”, una continuidad cultural
de cinco siglos.

Una discusiéon de fondo, entonces, para entablar una relacién
entre la antropologia y la historia, parece darse en torno del concep-
to de cultura. Tanto dentro de la antropologia como en el campo de
los historiadores, los Ultimos treinta afos han visto debates inten-
sos. Muchos de ellos partieron de la posicidn inicial de Geertz, quien
entrd en polémica con todas las definiciones anteriores del concepto
de culturay propuso delimitarlo a una nocién interpretativa, herede-
ra de Weber y Ricoeur. Su texto La interpretacién de la cultura (1973a)
fue de los que mayor influencia tuvo sobre la historiografia (Darnton,
1984: Levi, 1992: Sewell, 2005). No obstante, el debate continud des-
de muchas perspectivas y las posiciones actuales cuestionan, justa-
mente, el caracter ahistérico y poco dindmico del concepto que
Geertz habia propuesto. Varios autores han criticado el concepto de
cultura considerado como sistema simbdlico estatico. Muchos han
retomado la cultura material, incluyendo la materialidad de lo sim-
bolico, que es uno de los recursos mas importantes para la historia.
Otros han cuestionando los cotos culturales aislados, analizando las
fronteras entre culturas, las intersecciones, el sincretismo vy los flu-
jos globales, entre otras facetas de las culturas realmente vividas en
una época dada.? Finalmente, se ha llegado a una concepcién de
cultura historizada, en la cual ninguna cultura puede considerarse
“pura”y, por lo tanto, incluso nociones como la hibridacion, que pre-
suponen dos culturas separadas anteriores que se “mezclan”, dejan
de tener sentido, pues se considera que toda cultura es “hibrida” de
origen (Ohnuki-Tierney, 2001).

A partir de estas reflexiones, ha crecido la corriente de la an-
tropologia histdrica, un esfuerzo complementario al de los historia-
dores que buscaban documentar las continuidades culturales en
diversas regiones. Los antropélogos tienden mas bien a encontrar

2. Para conocer otras definiciones de cultura, y debates con Geertz, son Utiles las
siguientes obras: Williams (1981), Rosaldo (1989), Roseberry (1989), Bonfil (1991),
Reynoso (1991), Hannerz (1992, Ohnuki-Tierney (2001), Ortner (1984, 1997), Abu-Lug-
hod, (1997), de Certeau (1999), Sewell (2005), entre otros.



evidencia de los origenes y las transformaciones de configuraciones
culturales actuales con lecturas novedosas de la documentacion de
archivo, asi como con diversas fuentes orales y graficas. Entre los
autores que han contribuido a este esfuerzo estan: Sahlins (1985),
Sider (1986), Ohnuki-Tierney (1990), Comaroff y Comaroff (1992),
Trouillot (1995), Dube (2001), Chakrabarty (2000), Fabian (2001), Asad
(2003). La lectura de sus obras, si bien nos lleva a campos muy
diversos, resulta ser sugerente para encontrar nuevas maneras de
estudiar la dindmica educativa.

La discusion acerca de las continuidades y discontinuidades esta
presente en muchos campos de investigacion, incluyendo el que nos
interesa, la cultura escolar. Algunos historiadores tienden a propo-
ner que las culturas escolares han sido resistentes a las reformas
generadas desde esa esfera privilegiada del acontecer, lo politico,
por lo menos durante los Ultimos dos siglos (Tyack y Cuban, 1996;
Chervel, 1998; Vifiao Frago, 2002). Los antropdlogos que se acercan
a la historia, en cambio, buscan hacer mas dinamico el analisis de
las culturas, incluyendo las escolares, juveniles y magisteriales (Le-
vinson, Foley y Holland, 1996; Reed-Danahay, 1996; Boyarin, 1993;
Holland y Lave, 2000). La intencién es enfatizar el caracter hetero-
géneo, cambiante y construido de las relaciones y practicas cotidia-
nas y de las multiples culturas escolares en el mundo educativo.

ACERCAMIENTOS POSIBLES

En el campo educativo, alin son escasos los estudios histérico-
antropoldgicos.? Esta ausencia ha sido un obstaculo real a nuestra
comprension de la educacion tanto del pasado como del presente.
Muchos estudios cualitativos sobre la interaccién en el aula, por
ejemplo, omiten la ubicacién histdrica de la escuela y su contexto
inmediato. Por otra parte, pocas historias de la educacién se aproxi-

3. En América Latina, los trabajos de Alicia Civera, Elisa Cragnolino, Graciela Ba-
tallan, Maria Bertely, Maria Rosa Neufeld, Oresta Ldpez, Josefina Granja, Diana Vidal,
Virginia Zavala, entre otros, han aprovechado herramientas de ambas disciplinas.
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man a la préactica cotidiana en las aulas del pasado.* Sin duda com-
prenderiamos mejor la transformacién educativa si lograramos una
mayor profundidad histérica a nuestros estudios de las escuelas
actuales y, por otra parte, una mayor sensibilidad etnografica en el
estudio del pasado.

Los problemas del acercamiento entre la etnografia y la historio-
grafia se pueden ilustrar con algunos comentarios acerca de mi
propio trabajo sobre la transformacion de la cultura escolar en la
época posrevolucionaria en Tlaxcala (Rockwell, 2007a). Al iniciar la
investigacion, encontré numerosos documentos producidos por la
burocracia educativa, tal como se archivaron en la época. Pese a lo
tedioso de la revisidon del material, intenté examinar estos documen-
tos con una mirada antropolégica. Una primera aproximacion fue
leer los documentos desde el conocimiento local. Abordé las refor-
mas federales que llegaron a Tlaxcala entre 1910 y 1940 desde la
logica politica y educativa que se gestaba alli. Como regla, tomé
como base aquellos documentos del sistema federal que realmente
se encontraban en el archivo estatal, con lo cual pude constatar que,
por lo menos, llegaron a las autoridades locales. Mirar las politicas
educativas desde este dngulo permitié reconstruir los caminos que
transitaron las reformas hacia las escuelas, en lugar de inferir la
realidad escolar a partir del discurso publico federal. Por ejemplo,
los ambiciosos planes de José Vasconcelos, como Secretario de
Educacion Publica en 1921, se transformaron, en esta entidad, en
una solitaria remision de su propuesta al gobernador, la cual fue
archivada sin respuesta. En cambio, la documentacion de la campa-
fa de Educacion Popular para Adultos canalizada por el Partido
Mexicano Revolucionario en 1937 (casi ignorada por los historiado-
res) ocupaba decenas de expedientes con oficios membretados de
lujo y relaciones del pago adicional cobrado por los maestros que
daban clases nocturnas. Esto da idea de las repercusiones posibles
de cada proyecto y muestra el tiempo y los recursos realmente des-
tinados a las reformas generadas desde el centro.

4. Excepciones que marcan nuevas posibilidades son los libros recientes de Gros-
venor, Lawn y Rousmaniere (1999), Lawn y Grosvenor (2005, y A.-M. Chartier (2007).



Dada mi experiencia en el campo, solia leer de manera distinta
los mismos documentos que recolecta el historiador. Una consigna
importante fue entender los documentos no como fuentes de datos
que se extraen de contexto, sino como evidencia material de proce-
sos sociales. De hecho, las condiciones de circulacién y conserva-
cién de estos textos escritos daban informacion esencial para su
interpretacién como evidencia de los procesos de reforma. La exis-
tencia misma de los documentos burocraticos hablaba de los inten-
tos de control y de apropiacidon que buscaba esclarecer. Esto obliga-
ba a imaginar los contextos sociales y discursivos dentro de los
cuales se habian producido los documentos consultados y calibrar,
asi, el sesgo que esos contextos les imprimian.

En general, la etnografia privilegia lo que se hace sobre lo que se
dice. Sin embargo, el andlisis documental se restringe por definicion
a lo que se dijo, es més, a lo que se escribié. En este caso, la practi-
ca (lo que se hizo] fue justamente producir y hacer circular los textos
encontrados en los archivos. En el caso de las reformas educativas,
se puede constatar si la llegada de un oficio o de un telegrama pro-
piciaba el envio de otros documentos (respuestas, circulares, convo-
catorias, instructivos, informes) o encontrar otra evidencia de las
primeras acciones locales frente a las iniciativas centrales. Los cir-
cuitos de la documentacion rutinaria, por ejemplo, para contratar o
despedir a un maestro [quién enviaba qué texto a quién, con copia a
quién, quién decidia), permiten reconstruir aspectos cruciales de la
formacion del aparato educativo y calibrar el relativo peso de los
actores involucrados en el proceso de centralizacion del poder esta-
tal que siguid a la revolucion. Antes de la revolucion, la firma del
gobernador era obligada; después, la firma de la secretaria de la
Direccién de Educacién en todo tramite mostraba el poder que habia
adquirido quien ocupaba este puesto burocratico. Hacia finales de
los anos treinta, las autoridades federales y los mandos sindicales
se disputaban la posibilidad de nombrar a los docentes. En el proce-
so, fueron desapareciendo los oficios de los ayuntamientos y los
agentes locales, quienes en tiempos anteriores solian proponer
maestros para sus escuelas o solicitar su remocién.

Otros documentos del archivo habian sido instrumentales en las
negociaciones politicas de la época y no solo informaban sobre lo
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ocurrido. Asi, los telegramas con peticiones a los presidentes, los
ejemplares de volantes que hacia circular la Iglesia Catélica en con-
tra de la educacion socialista, las sucesivas propuestas de leyes con
sus tachaduras y enmiendas, daban cuenta de parte de los procesos
mismos, mas alla de los hechos que registraban.

Los etndgrafos estamos acostumbrados a escudrifar incluso los
datos cuantitativos oficiales en busqueda de significados. La con-
ciencia de que se trabaja con textos producidos mediante determi-
nadas précticas sociales (como cumplir con un requerimiento labo-
ral, dar informe publico de los logros de una gestién, o simplemente
clasificar de alguna manera los datos) impone cierta cautela al
interpretar los datos de los informes y los censos. Analizar los for-
matos y las preguntas utilizadas en diferentes periodos para recabar
los datos permite distinguir categorias sociales que indican formas
de pensamiento, lo que solia llamarse “mentalidades”. En el caso
de Tlaxcala, por ejemplo, era evidente el cambio en la aplicacion de
las categorias “rural” o “urbana” a escuelas de diferentes pueblos.
Este proceso mostré no solo la construccion de las categorias para
clasificar a las escuelas, sino también las escuelas que se conside-
raban “de categoria”. Varios pueblos solicitaron que “su escuela
rural federal fuera elevada a escuela urbana oficial” del sistema
estatal. Luego, fueron apareciendo otras categorias, como las es-
cuelas “completas”, las "econdmicas”, y las “tipo”, que ocupaban
niveles en la jerarquia.

Los etndgrafos generalmente desconfiamos de la normatividad
explicita y preferimos inferir el ordenamiento social a partir de la
practica. La produccion de normas para el mundo de la educacion
ha dejado un registro abundante. Numerosas disposiciones y regla-
mentos, circulares a los directores, programas y evaluaciones, por-
taron el deber ser educativo hacia las escuelas y lo conservaron
para los historiadores. No es posible interpretar estos documentos
como evidencia valida de lo que sucedid; siempre es un reto tratar
de comprender procesos detras de toda documentacion normativa.
Para ello, recurri a otras lecturas que complementaran este tipo de
documentos. Los informes de inspectores, los oficios de vecinos y
sobre todo las quejas y denuncias se pueden leer a la luz de pautas
discursivas reconocibles y de intereses de ciertos sectores, para tra-



tar de inferir, detras de la palabra escrita, la apropiacion y propaga-
cion de cambios en la cultura escolar.

Paralelamente, el etnégrafo tiende a dar mayor peso al mundo
oral que al mundo escrito. Como notaba Lévi-Strauss:

El interés del etndlogo recae sobre todo en lo que no esta escrito, no
tanto porque los pueblos que estudia sean incapaces de escribir sino
porque su objeto de interés difiere de todo aquello que habitualmente
los hombres piensan en fijar sobre la piedra o el papel (1977:25).

Cuando estudiamos el pasado, esto parece en principio im-
posible. Sin embargo, ciertos documentos son particularmente re-
veladores de la palabra oral que sirvid, junto con la palabra escrita,
para difundir las reformas pedagdgicas. En mi caso, encontraba en
las minutas de reuniones, actas de conferencias y declaraciones de
testigos, huellas de percepciones y expresiones arraigadas en lo
oral y lo cotidiano. Por ejemplo, el documento que mas revelaba
acerca de la vida en la escuela normal rural fue el registro judicial
de una larga denuncia hecha por unas alumnas en contra del direc-
tor del plantel. Esta evidencia daba idea del horizonte local desde el
cual se percibian las reformas y politicas educativas que emanaban
del centro del pafs.

En los procesos politicos locales [y centrales) siempre hay puntos
ciegos, aspectos de dificil acceso tanto para el historiador como
para el etndgrafo. No es posible descifrar claramente, por ejemplo,
la politica tras bambalinas, dada la practica deliberada del poder de
no dejar huella escrita de ciertas negociaciones y érdenes. El inves-
tigador solo puede sospechar que detras de algunos oficios impeca-
bles habia complejos intereses y motivos en juego. No obstante, el
encadenamiento de ciertos documentos que iban y venian entre
autoridades, particularmente en torno de conflictos politicos, permi-
te ir mas alla de lo que se informaba de manera explicita.

A pesar de estas posibilidades, la mirada etnogréfica se frustra
al intentar reconstruir la practica cotidiana de las escuelas del pa-
sado. La practica educativa, la razén de ser de todo el aparato edu-
cativo, deja escasas huellas en los documentos archivados. Se en-
cuentran pistas de esa practica en algunos cuadernos escolares,
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informes de inspectores cifrados en el discurso de la épocay quejas
de vecinos. Sin embargo, el proceso de ensenanza como tal casi no
deja marca escrita. Las voces de maestros y de ninos, el ruido diario
del aula y del patio, rara vez se observan o se oyen en los archivos.
No deja de ser extrafio que la vida cotidiana de una institucidn liga-
da esencialmente a la diseminacién de la lengua escrita esté tan
sistematicamente excluida del registro documental.

Por ello, para aproximarse al pasado reciente es necesario recu-
rrir a algunos de los conocimientos del etndgrafo sobre las escuelas
contemporaneas. A menudo interpreté los documentos de archivo a
la luz de lo que sabia de las escuelas y del magisterio tlaxcalteca
entre los afios 1980-1990, periodo en el que realizaba, junto con va-
rios colegas y estudiantes, un trabajo de campo intensivo en la re-
gion central del estado. La experiencia etnogréafica da bases para
interpretar los documentos del pasado. Por ejemplo, haber presen-
ciado conflictos en torno de las llaves de las escuelas me alerto
ante varios oficios de vecinos y de maestros que hablaban del desti-
no de las llaves en sus escuelas del pasado (Rockwell, 1996y 2005).

Por otra parte, fue valiosa la ayuda de algunos maestros y habi-
tantes que habian iniciado su formacién o trabajo durante el perio-
do. Las entrevistas formales y las conversaciones informales con
estas personas me dieron pistas para reconstruir los hechos y am-
bientes de la época. Aunque conlleva mayor riesgo de anacronismo,
es posible, también, inferir elementos del pasado a partir de la di-
versidad que se observa en el presente, por ejemplo, los diferentes
edificios escolares, cuya fecha de construccion se conoce, o las
practicas de diferentes generaciones de maestros. Asi, pude regre-
sar a mis registros de clase hechos en la misma zona durante los
anos ochenta y noventa. En estos registros encontraba fragmentos
de discursos y practicas sedimentadas cuyo origen se remontaba a
las sucesivas oleadas pedagdgicas y reformas educativas del siglo xx
(Rockwell, 2007a y 2007b). Historizar el analisis de la cultura escolar
actual permite comprender los efectos a largo plazo de los diversos
procesos sociales y culturales que inciden en la educacion. Con
cualquiera de estos procedimientos, es necesario no presuponer
una evolucion lineal de la historia educativa; los procesos, sin duda,
fueron complejos y multiples, ya que los sujetos de cualquier época



recurren a herramientas y elementos de muy diferente origen para
construir sus practicas.

HACIA UNA ANTROPOLOGIA HISTORICA

El didlogo entre la antropologia y la historia no es sencillo. En
este recuento, la lectura antropolégica de los documentos de archi-
vo permite destacar los procesos de produccion de los textos y sus
posibles apropiaciones en los contextos locales. La materialidad de
los documentos hallados, asi como los detalles de sus contenidos,
apuntan hacia dimensiones que Lévi-Strauss considerd “inconscien-
tes”, a menudo soslayadas por los historiadores de la politica edu-
cativa. Sin duda habra otras maneras de leer los documentos y las
evidencias del pasado, para dar cuenta de la dimensidn cultural. Por
otra parte, la produccion de textos etnograficos ganaria mucho con
un esfuerzo deliberado de integrar la dimensién temporal a las rea-
lidades descritas.

Sea uno historiador o etnégrafo, o bien algtn hibrido entre am-
bos, es importante recordar que en la historia, y sobre todo en el
mundo escolar, las cosas suelen hacerse de un modo, decirse de otro
modo, y escribirse de aun otro (Thompson, 1979, citado en Clendin-
nen, 1987). Esta verdad se renueva continuamente en la tensién que
existe siempre entre la formacion de historiador y el oficio de antro-
pologo. Aunque trabajemos con textos para producir mas textos, el
interés es apuntar hacia lo que se hizo y lo que se dijo, en un tiempo
0 un espacio de alguna manera ajenos a la nuestra. La doble tra-
duccion que esta tarea implica nos debe hacer conscientes de la
enorme distancia que existe entre nuestros textos y las realidades
descritas.

No obstante, siempre es posible captar una variedad de voces en
los distintos documentos que estudiamos o elaboramos, como lo
planted tan licidamente Bajtin (1982). Algunas voces se comple-
mentan, otras se contraponen, pero logran entre todas develar algo,
sea en ese mundo no-documentado del pasado o en los intersticios
de nuestros propios entornos culturales. Todo ello plantea retos al
investigador, particularmente a la hora de redactar un texto que
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pueda integrar algunos de los multiples significados generados en
el habla y en la practica. Estos textos encontraran su sentido si
vuelven a insertarse en el didlogo, un didlogo a largo plazo en el que
se borren las fronteras entre la historia y la antropologia, para ilu-
minar mejor algunos de los procesos educativos que hemos vivido y
que faltan por vivir.

EL DIALOGO ENTRE ANTROPOLOGIA E HISTORIA

156



